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welt Jugendlicher, wobei jede unita einem der vier Themenbldcke infernet, con-
tatti, arti, tendenze zugeordnet ist. In Band 3 tritt an die Stelle des Themen-
blocks internet der Themenblock benessere.

Jede unita wird mit einer Einstiegsseite ertffnet, die im Hinblick auf kommuy-
nikative, grammatische oder lexikalische Schwerpunkte eine vorentlastende
Funktion hat und meist das Vorwissen der Lernenden mitaufgreift. Es schlieBen
sich Texte, Ubungen und Aufgaben an, die den Prinzipien eines interkulturellen
kommunikativen Fremdsprachenunterrichts verpflichtet sind und dabei grund-
sitzlich von der Lernerperspektive ausgehen. So wird bei der Erarbeitung von
sprachlichen und inhaltlichen Themen der Hypothesenbildung ein hoher Ste]-
lenwert eingerdumt.

Neben klassischen Ubungsformen enthalten die Kurs- und Arbeitsbiicher
auch zahlreiche aktivierende, spielerische und kreative Ubungen sowie komple-
xere, aufgabenorientierte Anregungen, die kooperatives Arbeiten fordern und
einen authentischen Anwendungsbezug vorbereiten oder herstellen. Infokisten
zu sprachlichen Aspekten und schede culturali zu Italien runden jede umita ab.
Vervollstindigt wird jede unita schlieBlich mit einer storia a fumetti, einer in
Ttalien bekanntlich sehr verbreiteten Textsorte, die sich als Fortsetzungsge-
schichte durch ein Kurs- und Arbeitsbuch zieht und damit nicht nur einen Wie-
dererkennungs-, sondern auch einen Motivationswert mit sich bringt. Im eserci-
ziario, der im Anschluss an den kompletten Lektionsteil folgt, sind weitere, eher
formal ausgerichtete Ubungen und Tests enthalten, die autonomes Lernen und
Selbstevaluation ermdglichen, da auch die dazugehorigen Losungen enthalten
sind.

Die CDs enthalten alle Audio-Texte aus den Lektionen und den Ubungen und
dariiber hinaus Musikstiicke, die in Parla con me als authentische und motivie-
rende Textgrundlage gelegentlich Verwendung finden. Die Hortexte sind groB-
tenteils didaktisiert, das Sprechtempo ist von Anfang an dennoch recht hoch und
entspricht insbesondere fiir Parla con me 2 und 3 iiberwiegend einer natiirlichen
Sprechweise. In einigen Hortexten lassen sich auch regionale Varietiten des Ita-
lienischen ausmachen, die zu einer vergleichenden Betrachtung mit dem italiano

standard einladen.
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Das in italienischer Sprache abgefasste Lehrerhandbuch enthilt neben den
Lisungen zu den Ubungen und Aufgaben im Schiilerband auch didaktische und
methodische Hinweise zur unterrichtlichen Arbeit. Grundsitzlich weist das Leh-
rerhandbuch folgende Struktur auf: Jede unitd enthilt eine Ubersicht iiber die
kommunikativen, grammatischen, lexikalischen und textuellen Schwerpunkte.
7u den einzelnen Ubungen und Aufgaben gibt es Hinweise zum Lernziel, zur
methodischen Umsetzung und zu den Losungen. Gelegentlich sind methodische
Varianten eingestreut. Die Hinweise sind recht knapp gehalten, was dazu fiihrt,
dass das Lehrerhandbuch in einer sehr kompakten Form vorliegt. Fiir viele Leh-
rende wird dies sicherlich ein Vorteil sein, andere bevorzugen womdglich eine
ausfithrlichere Form, die mehr methodische Anregungen anbietet. Unter almae-
dizioni.it gibt es schlieBlich begleitende Materialien, die das Lehrwerksangebot
sinnvoll ergéinzen.

Mit Parla con me liegt ein Italienischiehrwerk vor, das aktuelle fremdspra-
chendidaktische Erkenntnisse beriicksichtigt und sowohl Lehrenden als auch
Lernenden gute Dienste leisten kann. Das unter seinen Moglichkeiten bleibende
Glossar und das knapp ausfallende Lehrerhandbuch stehen dem nicht entgegen.
Positiv hervorzuheben ist insbesondere die Eignung von Parla con me fir Ttalie-
nisch als 2. Fremdsprache. Die formale und inhaltliche Gestaltung des Lehr-
werks sind fiir die adressierte Zielgruppe durchweg interessant und motivierend,
die Stoffmenge ist ausgewogen und fiir Lehrende als auch Lernende leistbar.
Parla con me bietet damit alle Voraussetzungen flir einen modernen und attrak-
tiven Italienischunterricht.
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Im letzten Jahrzehnt haben der PISA-Schock sowie — mit Durchschlagkraft ge-
rade fiir den Fremdsprachenunterricht — der Gemeinsame Europiische Referenz-
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rahmen fiir Sprachen (2001) den Paradigmenwechsel von der Inhalts- zur Kom-
petenzorientierung eingeleitet, der sich zuerst bildungspolitisch in grundlegen.
den Lehrplanreformen manifestiert hat (bundeseinheitliche KMK-Standargs
2003, landerspezifische Standardisierungen 2004). Anlass zu diesem Um. und
Neudenken gab weniger die Unterrichts- oder Forschungspraxis, sondem vig].
mehr die Tatsache, dass heterogene und defizitire Schiilerleistungen ermittel
wurden. Daher verwundert es auch nicht, dass die aktuellen kritischen Impulse
am neuen Paradigma von der Fremdsprachendidaktik ausgehen. In diesem Zu-
sammenhang erlebt der Bildungsbegriff eine Renaissance. So gab der DGFE-
Kongress 2013 unter anderem das Motto »Bildung aus Sprachen® aus und auch
der GMF-Bundeskongress 2014 fiihrte als Rahmenthema im Untertitel »EFremd-
sprachenlernen zwischen Bildung und Standardorientierung®. In diese Diskuss;-
on schaltet sich der Band ,,Bildung — Kompetenz — Literalitit. Fremdsprachen-
unterricht zwischen Standardisierung und Bildungsanspruch® ein, indem er den
fest tradierten Bildungsbegriff um den multimedial neu zu definierenden der Li-
teralitét ergdnzt und beide Konzepte im Spannungsfeld zur Kompetenz verhan-
delt. Der Band ist als Festschrift Lutz Kiister zu seinem 60. Geburtstag gewid-
met, dessen Forschungsarbeit zu multiliteracy und Bildung im literatursstheti-
schen und interkulturellen Fremdsprachenunterricht die Kritik am Kompetenz-
begriff mit Nachdruck artikuliert (Kiister 2006, 2009).

In ihrer Einleitung fithren Griinewald, Plikat und Wieland in die Titel-Trias
Bildung — Kompetenz — Literalitit ein. Sie formulieren den schulischen Bil-
dungsauftrag gerade auch fiir den Fremdsprachenunterricht, der in seinen litera-
rischen und kulturellen Dimensionen wesentlich Anteil an personlichkeitsbil -
denden Prozessen hat. Sie weisen auf dic Hoffnungen hin, die mit der Outputo-
rientierung verbunden waren (Verbindung von Wissen und Koénnen, Vergleich-
barkeit in der Leistungsmessung, Erweiterung des Lernzielspektrums um fach-
tibergreifende Lernziele). Sie betonen das begriffliche Potential von Multilitera-
litét ~ der anglophon geprigten Weiterentwicklung fiber die rein funktionale Le-
se- und Schreibféhigkeit hinaus -, die, ,,s0 Kiister, [auf] ein Biindel vernetzter
Kompetenzen im Kontext von Mehrsprachigkeit und (multi)medialer Kommu-

nikation* (12) verweise. In drei Themenblécken versammeln die Herausgeber
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{heoretische und praxisorientierte Beitréige fiir Englisch, Franzdsisch und Spa-

aisch.

Bonnet un I
zwischen Standardisierung und Bildungsanspruch®, indem sie mit Klieme / Har-

tig 2007 an die sozial- und erziehungswissenschaftliche Tradition des Kompe-

d Breidbach eréffnen den ersten Teil ,Fremdsprachenunterricht

renzbegriffs erinnern. Sie stellen seine generativ-iibertragbare und reflexiv-
emanzipatorische Bedeutungsebene heraus (siche Handlungskompetenz) un‘d
bedauern, dass Kompetenz in den Bildungsstandards und der Forschungspram.s
iiberwiegend kognitiv ausgelegt ist; literarisch-dsthetische Kompetenz sei bei-
spielsweise nur als literarische Handlungskompetenz modellierbar. DICSE.: hanc}-
lungsorientierten und ,weichen® Bedeutungsanteile von Kompetenz definiert Fa-
cke in ihrem Beitrag als Uberzeugungen, Einstellungen, als Werte und Normen,
die Voraussetzung flir Bildungsprozesse seien. Sie beaufiragt die fremdspra-
chendidaktische Forschung zu priifen, ob und wenn ja, inwiefern die ,weichen’
Anteile von literarisch-gisthetischer und interkuttureller Kompetenz mess- und
evaluierbar sind — Standardisierung auch in diesem Bereich schlieft Ficke nicht
per se aus. Auch bei Casparis Analyse der Abitur- und Sek-I-Standards der
KMK in Bezug auf den Stellenwert von Literatur klingt letztlich ein versohnli-
ches Fazit fiir Kompetenzorientierung und Bildungsanspruch an. Sie bescheinigt
den Sek-II-Standards differenziert-komplexe Kompetenzbeschreibungen, die
allerdings in der Sek I nur unzureichend angebahnt seien, und appelliert an
Lehrpersonen, ihre Progression mit der des Deutschunterrichts und mit theoreti-
schen Modellen fiir literarische Kompetenz abzustimmen. Narcy-Combes defi-
niert Bildung als erkenntnistheoretischen Prozess, der sich selbst und das gene-
rierte Wissen immer wieder in Frage stellt (responsabilité épistémologique) — da
der Autor seine These ohne Bezugnahme zum Kompetenzbegriff diskutiert, fllt
der Beitrag zur Theoriebildung in diesem Themenblock hier am geringsten aus.
Liming weist auf die Gefahr hin, den Kompetenzbegriff in den Fremdsprachen
auf eine sprachliche Handlungskompetenz zu reduzieren, die sich an beliebigen
Inhalten ungeachtet der Einzelsprachen und ihrer Kulturen trainieren lieBe. In
einer iiberzeugenden Motiv- und Gattungsanalyse veranschaulicht ihr Unter-
richtsvorschlag fiir Spanisch und die lateinamerikanische Kultur zudem, warum
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der Film Motorcycle diaries fiir Jugendliche identifikatorisches und personlich-
keitsbildendes Potential hat.

Der zweite Themenblock , Kompetenzen und Lernaufgaben® beleuchtet Auf-
gaben nicht nur hinsichtlich der Kompetenz{orderung, sondern auch unter dem
Aspekt der Individualisierung. Tesch konstatiert innerhalb der Franzésisch-
Didaktik einen Nachholbedarf fiir den tasked-based-Ansatz und entwickelt am
Beispiel einer histoire minute eine Aufgabe zur Forderung der Methodenkompe-
tenz (Sprachbewusstheit, Sprachlernkompetenz). In diesem Bereich sieht er ver-
stirkt Moglichkeiten zur Individualisierung. Aus diesem Grund befiirwortet
auch Bir das Lernaufgabenkonzept. Es sei geeignet, sowohl dem ,,Paradigmen-
wechsel zur Outputorientierung als auch den in den Bildungsplénen verankerten
Prinzipien der Individualisierung und Differenzierung gerecht zu werden (102),
was er anhand von Hérsehverstehens-Modulen mit individualisierbaren Teilauf-
gaben verdeutlicht. Bechtel fragt in seiner Analyse einer Lehrbuchaufgabe zur
interkulturellen Kompetenz aus Découvertes 1 — Série jaune (2012), wie kompe-
tenzorientiert die neue Lehrwerksgeneration ist. Mit Decke-Cornill / Kiister
(2010) unterscheidet er Merkmale interkulturellen Lernens (mehrdimensional,
subjektorientiert, kontrastiv / dialogisch, reflexiv, unabschlieBbarer Prozess),
von denen die Aufgabe es an Reflexivitit und Prozessoffenheit missen lasse.
Der Autor empfiehlt, bei der Aufgabenentwicklung stérker theoriebasiert vorzu-
gehen und sich an den Parametern Fremdwahrnehmung, Kulturvergleich und
Perspektivwechsel zu orientieren (siche Bachmann / Gerhold / Wessling 1996
fiir DaF). Der letzte Beitrag in diesem Kapitel ist ein Querschldger: Im Kontrast
zu den vorgingigen Beitrigen rund um Lernaufgaben und individuelle Lernbe-

dingungen plidiert ZydatiB fiir ein deutschlandweites Zentralabitur zur ,,Sach-
fachliteralitit (ZydatiB 2002) fiir die 1. Fremdsprache und modelliert hierzu
Kriterien der Testaufgaben-Entwicklung. Er ruft den grundsitzlichen Unter-
schied zwischen kommunikativ-alltiglichem und fachkommunikativem Sprach-
gebrauch in Erinnerung: (Nur) die fachkommunikativen Kompetenzen seien
zentral zu priifen, um Studierfshigkeit festzustellen —so der Appell an die KMK.

Die Beitrige im dritten Teil zur ,,Férderung von (Multi-)Literalitiit / literacies
durch multimodalen Input® riicken multimodale Unterrichtsmedien ins Blick-
feld. Fiir Hallet ist der Einsatz der young adult novel empfehlenswert, da sie
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durch die Kombination von Text-Bild-Input nicht nur die lebensweltliche
Kommunikation der Lerner aufgreift, sondern musterartig postmoderne Mog-
lichkeiten der Identititskonstruktion vor Augen fiithrt. Der Autor formuliert ab-
schlieBend Ansétze zur Modellierung ciner autobiographischen Erzihlkompe-
tenz in der Fremdsprache. Bei Abendroth-Timmer und Aguilar liegt der
Schwerpunkt auf den verschiedenen Medien und Codes der Fernkommunikation
(Forum, Chat, Videokonferenz; écrit, écrit oralisé, oral visuel) und den Einstel-
lungen, die Studierende im Rahmen eines deutsch-franzésischen Tandempro-
jekts dazu entwickelt haben. Im Sinne einer reflexiven Lehrerbildung plidieren
die Autoren dafiir, multilittératie als erfahrungsbasierten Ausbildungsinhalt zu
implementieren. Decke-Comill zufolge sind multimodal ,widerstéindige‘ Medien
besonders geeignet Bildungsprozesse mithilfe ,subsumtionsresistenter Erfah-
rungen (vgl. Kokemohr 2007) anzuregen. Sie belegt ihre These empirisch mit
der Untersuchung einer Schiilerdiskussion {iber einen Kurzfilm, dessen Ton-
Bild-Divergenz die Lerner unter sich nicht auflésen konnten. Die Verfasserin
empfiehlt, gerade jene ,,Interpretationsschwierigkeiten, offen gebliebene[n] Fra-
gen, Widerspriiche” (177) zum Thema der Anschlusskommunikation (istheti-
sche Sekundérerfahrung) zu machen, statt sich nur auf eine Ergebnisprisentation
zu beschrinken. Viebrock zeigt auf, wie sich auch mit einem #lteren Medium
das viel jiingere visual literacy-Konzept schulen lésst. Sie wertet das Filmposter,
dessen Unterrichtsgebrauch meist auf die Vorentlastung des Horsehverstehens
begrenzt ist, als eigenen Unterrichisgegenstand auf, an dem sich visuelle Kom-

munikation sozialgeschichtlich, kulturell und genrespezifisch verorten bzw. de-

konstruieren, produzieren und reflektieren (vgl. Breidbach 2010) lasse. Wie Hal-

let stellt auch Elsner ein doppelt codiertes Medium vor, das der graphic novel,
und verdeutlicht, wie sich hieran simultan kritische, multimodate und funktiona-
le Literalitéit fordern lassen. Befragungsdaten von 2011/12 nimmt sie zum An-
lass fiir einen eindringlichen Appell an Lehrpersonen, mehrfach kodierten
Textsorten endlich den Einzug ins Klassenzimmer zu ermdglichen.

Den Herausgebern ist es gelungen, das Titelversprechen ihres Bandes einzu-
1gsen: Gerade die Gesamtschau der Einzelbeitrige untermauvert die wichtige Er-
kenntnis, dass Kompetenz kein alternativioses Konzept im Fremdsprachenunter-
richt ist und dass Fremdsprachenunterricht einen Bildungsanspruch nicht von
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sich weisen darf, will er dem schulischen Lernen und den jugendlichen Lerner
in ihrer Entwicklung und Lebenswelt — Stichwort multiliteracy — gerecht wer-
den. Erwahnenswert ist auch der gegliickte Spagat zwischen theoriebildenden
und praxisorientierten Beitrdgen und wie es die Publikation dabei en passant

schafft, , den aktuellen Forschungsstand auszuloten (12).
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HEDDRICH, Gesine. 2013-2014. Abi-Box Franzésisch. Baden-Wiirttemberg.

4 Bde. Hannover: Brinkmann.Meyhéfer.

Dieses neue Oberstufenlehrwerk mochte, so der Verlag sinngeméB, ein ,Rund-
um-sorglos-Paket* fiir Lehrkréfte bieten, die in Baden-Wiirttemberg Franzosisch
in der Kursstufe unterrichten, abgestimmt auf das Schwerpunktthema det zentra-
len Abiturpriifung ab 2015, Vivre en France, vivre en Allemagne: différentes
approches du monde. Unabhéngig vom klar umnrissenen Zielpublikum kann man
es auch in anderen Bundeslindern als Fundgrube fiir Materialien nutzen. Das
Konzept der Abi-Box umfasst pro Halbjahr der Qualifikationsphase jeweils ein
Schiilerarbeitsbuch (SAB) und eine Lehrermappe (LM) mit Losungshinweisen
und Hintergrundwissen. Sowohl im Lehrer- als auch im Schillerpaket wird in
den ersten drei der vier erschienenen Halbjahresbinde' automatisch eine Lektiire
als separates Buch mitgeliefert,? optional gibt es als Ergénzung je eine DVD

!\ HEDDRICH, Gesine. 2013a. 4bi-Box Franzésisch. Baden-Wiirttemberg. 4 la recherche du
présent et du passé (SAB: 131 p., LM: 109 p.); ead. 2013b. Abi-Box Franzésisch. Baden-
Wiirttemberg. A la recherche de I'identité (SAB: 158 p., LM: 171 p.); ead. 2014a. Abi-Box
Franzsisch. Baden-Wiirttemberg. A la recherche de I’équilibre entre tradition et moderni-
1¢ (SAB: 164 p., LM: 141 p.); ead. 2014b. Abi-Box F) ranzésisch. Baden-Wiirttemberg. A la
recherche de I'avenir / Passer le baccalauréat aujourd’hui (SAB: 143 p., LM: 70 p.).
Hannover: Brinkmann.Meyhéfer.

BRISOU-PELLEN, Evelyne. 32010. Un si terrible secret. Paris: Rageot (mit Beih.
Annotations fiir Vokabelangaben); GRIMBERT, Philippe. 2007. Un secret. Stuttgart: Re-
clam; ADER, Wolfgang. ed. 2005. Nées en France: Jeunes musulmanes dans Ia société
laique. Textes et dossier. Stuttgart: Reclam. Die beiden letztgenannten Titel sind
verbindliche Pflichttexte zum Schwerpunktthema; genauer ist in ADER 2005 nur ein Text
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plus Audio-CD. Die Lehrwerkspakete sind nicht {iber den Buchhandel, so
ausschlieBlich beim Verlag erhaltlich. sonderm
Der Aufbau der ,Schiilerarbeitsbiicher folgt jeweils einem Baukastennrinzi
aus vier oder flinf thematischen Einheiten und darin wiederum ganz unterfchril;p
lichen Textsorten und Aufgabentypen. Vor allem zu Beginn des Lehrgangs si (;
zahlreiche Methodenseiten zu Arbeitstechniken und Aufsatzformen ebengso S“T
musammentassende Informationen zu Grammatik und Ausdrucksvermdgen :::
gestreut. Meist sind diese sehr hilfreich (z.B.2013a. SAB, 14£; 24. 2013b. SAB
124), nur in Ausnahmefillen weniger aussagekraftig (2013a., SA.B 28). Danl;
des tbersichtlichen Farbschemas der Biicher lassen sich die Seite; autl“ ein
Blick ihrer Rubrik zuordnen. Als praktisch erweist sich die gesonderte Eri’"a‘:sIj
sung dieser Rubriken im Inhaltsverzeichnis, so dass die Lehrkraft gezielt nach
Grammatik- oder Horverstehenstibungen suchen kann. Sprachliche Mittel, z.B
,,Cor.nprendre les diagrammes et en parler* (ibid., 89), werden dabei umfa;se.nci
ufld in ﬁbéirzeugender Auswahl einsprachig franzésisch prisentiert, jeweils flan-
kiert von Ubungen zum Umwilzen des Vokabulars. Ein Desiderat’bleibt m.E
a?s mdgliche Ergiinzung fiir die Binnendifferenzierung oder als L(')'sungsbl.att. :
eine zweisprachige Version dieser Vokabellisten, wie auch Cornelsen zum
Wortschatz in Parcours plus (266-285) im Internet die deutschen Ents rech
gen bereitstellt.> Als recht héufiges Aufgabenformat sind Liickentexte ior eun_
hen, ferner bleibt auf den Seiten oft Raum fiir Notizen. Das Konzept siehtgalsse -
vor, dass die Lerner in das Schiilerarbeitsbuch schreiben, was es bei der ﬂéichen(—)
deckenden Anschaffung der 4bi-Box zu bedenken gilt, da der Verleih durch di
Schule faktisch nicht méglich ist. , )
A-ufeinander aufbavend hat jeder von Heddrichs Binden eine bestimmte the
matische Ausrichtung, angefangen mit 4 la recherche du présent et du pas. -
(2013a). Eine kurze Einheit zum Ankommen in der Oberstufe rund ums ge;cj:

V o A, Cl A (< ranc 1stou, Ui
C]
rele a(lt BEN)A[SS Aicha & PONCHELE y Sophle. ,,N e en France. Hist re d'une jeune

3 N
Ergiing i
rginzend zu JORIBEN, Catherine ct al. 2009, Parcours plus. Berlin: Cornelsen:

?Ottgp:l/;v;v(;'\lav.cmn-elsen.de/lehrkraefte/rcihe/r—5913/ra/materialien/back link/search
o EA; LIN4).S i}.;iutes I\/I[odell wdren auch die mit Ubungen aufber_eiteten Vokabelseiten
LLIN, e et al. 2009. Horizons. Stuttgart: Klett, erschi i
. ) H , erschie; )
Manfred et al. 2009. Horizons. Lehrerbuch. Stuttgart: Klett (z.B. 17f) e n PureroLz,



